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Orientaciones para el uso de los recursos
de la Caja de materiales Siempre Dia E

Nuestro proposito es hacer de Colombia el pais mas educado de
Latinoamérica para el afo 2025, este punto de inflexion inici6 con la
primera jornada del Dia E, el 25 de Marzo de 2015. Ese dia, todos los
colegios del pais utilizaron el indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE)
para reflexionar sobre su estado actual en términos de calidad educativa
y, a partir de alli, plantear rutas de accién hacia el mejoramiento de su
establecimiento educativo.

Para dar continuidad a la estrategia emprendida a partir del Dia E, el
Ministerio de Educacion Nacional presenta a la comunidad educativa la
Caja de Materiales Siempre Dia E. Esta Caja contiene herramientas que,
puestas en contexto y utilizadas pedagdgicamente en conjunto, aporta-
ran elementos valiosos para orientar a la comunidad educativa hacia el
logro de las metas de mejoramiento que se establecieron en el Acuerdo
por la Excelencia.

Estas herramientas complementan la estructura curricular y los
documentos institucionales que los establecimientos educativos han
construido en el marco de la autonomia institucional y pueden utilizarse
para su actualizacion e implementacion en el aula.

En la Caja de materiales Siempre Dia E, encontramos las siguientes
herramientas:

1. Documento de Orientaciones Pedagdgicas: contiene recomenda-
ciones pedagadgicas y didacticas para desarrollar en el aula en Lenguaje
y Matematicas. Estas orientaciones se basan en los aprendizajes que
presentan mayor nivel de dificultad en ninos, nifas y jévenes, segun los
resultados de las pruebas SABER 3°, 5° y 9°, que sirven en el pais como
base para los demas grados que componen los grupos establecidos en
los Estandares Basicos de Competencias.

2. Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA): es un conjunto de sabe-
res fundamentales que deben apropiar los estudiantes al finalizar cada
grado. Si esta apropiacion se logra, conseguiremos condiciones de igual-
dad en los aprendizajes basicos para todos Is niflos, ninas y jévenes del
pais.

3. Matriz de Referencia: es un instrumento que presenta los aprendi-
zajes que evalua el ICFES en cada competencia, relacionandolos con las
evidencias de lo que deberia hacer y manifestar un estudiante que haya
logrado dichos aprendizajes en una competencia especifica. Constituye
un elemento que permite orientar procesos de planeacion, desarrollo vy
evaluacién formativa.

4. Informe por Colegio: este informe busca visibilizar el estado de las
competencias y aprendizajes, en Matematicas y Lenguaje, de su estable-
cimiento educativo, segun los resultados en las pruebas SABER 3°, 5%y
9°, haciendo énfasis en aquellas afirmaciones en las que deben realizar
acciones pedagogicas para el mejoramiento.
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El ISCE nos permite resaltar que evaluar la calidad educativa en nuestros
colegios no puede centrarse Unicamente en desempenos, y por ello,
aunque toma como resultado las Pruebas Saber, tiene en cuenta cuatro
componentes: progreso, desempeno, eficiencia y ambiente escolar. Al
ser sumados sus porcentajes obtenemos el puntaje total de cada
establecimiento educativo, con el que logramos plantear las metas de
mejoramiento.

Observemos la manera cdmo se relaciona el ISCE con el Informe
personalizado de las pruebas Saber, desde el componente de progresoy
desempeno, ya que con la informacion de este nuevo reporte pueden
disenarse estrategias para mejorar la educaciéon de los estudiantes y, por
tanto, mejorar el componente de progreso de las instituciones.

Sobre la articulacion de estas herramientas
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En conjunto, los documentos que conforman la Caja de materiales
Siempre Dia E constituyen una fuente de informacioén para la comunidad
educativa que les permitird seqguir avanzando en el desarrollo de
diferentes estrategias pedagodgicas y didacticas, orientadas al
mejoramiento de los aprendizajes de los nifios, ninas y jévenes de su
colegio.

Si bien existen diversas rutas para hacer uso del material de la caja, a
continuacién presentamos algunas orientaciones que pueden facilitar
un uso articulado y situado de estos documentos:

Iniciar por la lectura del informe permitira identificar cuales son los
aprendizajes por mejorar, en las competencias de Lenguaje vy
Matematicas de grados 3°, 5° y 9°, de acuerdo con los resultados de la
prueba SABER, lo que se complementa con la Matriz de referencia al
detallar cuales son los aspectos especificos sobre los que es necesario
profundizar con los estudiantes. En este sentido, los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA) permiten identificar cuales son los saberes basicos
que se espera alcancen los estudiantes grado a grado, aportando a la
actualizacion o construccion de planes de aula que integren los
aprendizajes que deben fortalecerse en los estudiantes, por ello se
ofrecen las Orientaciones pedagodgicas en cada area.

Igualmente, los DBA se relacionan con la Matriz de Referencia en cuanto
a sus fundamentos, propuestos desde los Estandares basicos de
Competencias, asi como el objetivo de establecer unos saberes
fundamentales; en cuanto a aprendizajes elementales y especificos que
se espera alcancen los estudiantes; tanto en su cotidianidad en el aula,
como lo plantean los DBA, como en las evaluaciones estandarizadas. Por
tanto, los dos permiten orientar las practicas docentes, desde el proceso
de diseno,ejecuciéon y evaluacion de sus clases.

Utilizar las herramientas de la Caja de manera complementaria permite
en su conjunto comprender cudles son los aprendizajes sobre los que
debe hacerse un mayor énfasis, desde las acciones pedagdgicas vy
didacticas que desarrolla el maestro en su aula de clase. Por ello, la
lectura integrada de estos documentos permite que los maestros
desarrollen estrategias de mejoramiento pedagdgico, entendidas como
aquellas acciones de aula sencillas, cotidianas y organizadas que surgen
de la comprension sobre lo que esta pasando con los aprendizajes de sus
estudiantes, con relacion a lo basico que deben saber y saber hacer,
como un derecho de todos y todas a una educacién de calidad.

Es importante tener en cuenta que los documentos de la Caja son un
apoyo para la puesta en marcha de las estrategias de mejoramiento
que definen los maestros en el marco del Acuerdo por la excelencia
y de las metas de mejoramiento construidas en cada institucion.

Esperamos que esta Caja de materiales Siempre Dia E contribuya de
manera significativa al fortalecimiento de las practicas pedagdgicas que
dia a dia realizan los docentes del pais en el aula, para avanzar en el logro
de la calidad de la educacién, con el aporte de todos.
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En el Dia E se presenta el Indice Sintético

de Calidad Educativa -ISCE

* EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION
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¢Como interpretar y mejorar los resultados del
componente de progreso en el ISCE?

A partir de ESTRATEGIA SIEMPRE DIA E

la Caja de materiales

los recursos que contiene
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Utilizando de manera adecuada las herramientas que contiene

_________________________

Presenta el estado de las
competencias y aprendizajes
en las areas de Lenguaje y
Matematicas, con énfasis en
aquellos aspectos en los
cuales los establecimientos
educativos pueden realizar
acciones pedagogicas para el
mejoramiento.
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Y...;Como podemos entender los

aprendizajes?

Matriz de Referencia
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Reconociendo las
evidencias en la Matriz de
Referencia, utilizandolas
para plantear actividades
de aula en las cuales los
estudiantes logren
evidenciar que han
alcanzado ese
aprendizaje.
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:Qué podemos hacer en el aula?

Ejemplos de actividades que pueden ser articuladas
a las estrategias de mejoramiento

------------------------------
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Recomendaciones para el desarrollo de
actividades de aula

Documento de Orientaciones
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—n<l ‘ Esto permitira mejorar los resultados en el componente de
progreso y por lo tanto la calidad educativa del pais.
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Las siguientes orientaciones pedagdgicas de las areas de Lenguaje y
Matematicas son una propuesta adaptable a cada contexto pedagogico,
las cuales sugieren una estrategia didactica de organizacion de la
actividad o clase a realizar. Dicha estrategia parte de la Exploracion de
saberes previos o motivaciones del estudiante frente a los procesos y
tematicas previstas, la Estructuracion de conceptos entre maestro vy
estudiantes que parten de la idea de construir en conjunto los
conocimientos que se pretenden adquirir, la Practica, en la cual se ponen
en accion esos saberes o conocimientos, y la Transferencia, a partir de la
que se socializa y valora lo aprendido.

lgualmente, a través de esta estrategia se enlazan los aprendizajes que
requieren mayor profundizacion segun los resultados de las pruebas
externas con los DBA, asi como la propuesta del Plan Nacional de Lectura
y Escritura (PNLE).
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LENGUAJE TERCERO

MINEDUCACIGN TODOS PORUN
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APRENDIZAJE

Prevé el rol que debe cumplir como enunciador, el propdsito y el posible enunciatario del
texto, atendiendo a las necesidades de la situacion comunicativa.
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Saberes previos
Exploracion

Realice preguntas a sus estudiantes, que los lleven a reconocerse
como enunciadores o productores de textos: ;CoOmo expresas tus
emociones? ;Qué quisieras decirle a tus companeros de clase?
:Qué propuesta podrias hacer para tu colegio? ;Qué texto es mas
apropiado para lo que quieres comunicar? Esta motivacion permite
que, al responder y compartir las respuestas, puedan apropiarse de
su discurso. Las preguntas pueden ser respondidas de manera oral,
representacion grafica o plastica.

N

Estructuracion
Practica

La primera cuestion a resolver tiene que ver con el t[pﬂ Para E’“ﬂ, tendremos en cuenta las tres fases de la escri-

de texto que quiere que sus estudiantes produzcan  tura:
(narrativo, informativo, expositivo, descriptivo o argu-

mentativo). Pre-escritura: es el momento en que el estudiante

define ;Qué va a escribir? (una carta) ;Para quién la va a
En los primeros grados es realmente importante que los  escribir? (familiar, amigo, maestro(a) ;Qué va a expre-
estudiantes se sientan enunciadores, sean duefios de  sar? (un saludo, una propuesta, una nota, un afiche, un

que haya una preparacion, ubicacién y disposicion

Por ejemplo, seleccionemos la produccion de una hacia la escritura.
carta.
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APRENDIZAJE

Prevé el rol que debe cumplir como enunciador, el propdsito y el posible enunciatario del
texto, atendiendo a las necesidades de la situacion comunicativa.

fr T = ovm mTm wm R mTE TR T ETE TR TR ETE BT STE TR mTR  GTT ST WM MR aTEl mTRE mTE ETR TR mYR mTE Fre wrm o w mvE amw e em

Gachetd, 3 de julio del 2015 Lugary fecha

de donde se envia

Saludo y nombre
del destinatario
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| iPor fin tengo tiempo para escribirte! He tenido una
! Lemana con muchas pruebas y tareas que hacer. Queria
I wp_ = . -
- lescribirte para decirte lo mucho que te extrano. Creo que
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: o P Mensaje
las vacaciones que vivimos juntas fueron increibles y

nunca las olvidaré. Mi mama te manda saludos y dice que
te cuides ese resfriado que no se te quiere quitar.

Espero que nos veamos para las proximas vacaciones de
mitad de ano.

Despedida Te quiero mucho,

Nomb a Adaptado de:
om _rE 0 m_m http://www.icarito.cl/enciclopedia/articulo/primer-ciclo-basico/lenquaje-y-
de quien escribe comunicacion/escritura/2009/12/51-981-9-la-carta.shtml
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En el proceso de produccion textual, ya sea oral o escrita, el estudiante debe reconocerse como alguien
que transmite ideas, sentimientos y propuestas ante otros que lo escuchan o leen, de acuerdo con su &
contexto y la intencion de aquello que quiere expresar.
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LENGUAJE TERCERO

APRENDIZAJE

Escritura: se orienta el proceso de prouduccién segun las
decisiones anteriores, es decir, de acuerdo con el tipo de
texto, el enunciatario o lector y lo que se quiere decir. Los
estudiantes producen su primer borrador, en el cualain no
se revisa la parte formal (grafia, ortografia y gramatica) sino
el contenido del texto y su sentido. La razén es que el acer-
camiento a la escritura se da en principio hacia la significa-
cion y fluidez del texto en cuanto a su propdsito e inten-
cion.

Re-escritura: en esta fase el estudiante retoma su escrito
borradory, de su mano, revisa y observa la parte formal de
su escrito. Es importante que lo haga él mismo, con la guia
suya como maestro. De esta manera, el estudiante va
tomando conciencia de su escritura. Para reconocer
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ellos esta palabra.
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Prevé el rol que debe cumplir como enunciador, el propdsito y el posible enunciatario del
texto, atendiendo a las necesidades de la situacion comunicativa.
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Si alguno de sus estudiantes omite alguna grafia en su carta, puede realizar un ejercicio de conciencia fonoldgica,
por ejemplo, si al escribir amigo, omite la letra “i”, “amgo”, igualmente hacer ejercicios en el tablero en los cuales
separe las letras y silabas /a/ /m/ /i/ /g/ /o/ y a través de palmas o golpes de voz reconozcan cada una de ellas
dentro de las palabras. Luego, hacer un ejercicio que lleve a la significacion, a través del sentido que tiene para

Puede incorporar en su practica de aula los DBA, en este caso los DBA 5y 6, de grado Tercero,
asi como el 4, de Segundo grado, que se refieren a este tipo de actividades.
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elementos gramaticales puede hacerle preguntas como
(Estds sequro que esa palabra se escribe asi? ;Donde podria ir
la coma (el punto, la mayuscula...)? ;Cudl es la accion a
realizar en tu carta? Esa accion se llama verbo. ;Has dado
algunas caracteristicas en tu carta? Encontramos entonces
adjetivos. De otro lado, hablemos de elementos ortogrdficos,
por ejemplo, ;Vas a enumerar algunos elementos en tu carta?
/Quieres separar ideas? Puedes utilizar la coma y el punto.

lgualmente, analizar si el mensaje de la carta es claro con la
propuesta inicial de su intencion y destinatario. En esta fase
también puede hacer que los estudiantes intercambien sus
escritos, para co-valorar sus textos.
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LENGUAJE TERCERO
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APRENDIZAJE

Prevé el rol que debe cumplir como enunciador, el propdsito y el posible enunciatario del
texto, atendiendo a las necesidades de la situacion comunicativa.
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Transferencia
Valoracion

Si alguno de sus estudiantes omite alguna grafia en
su carta, puede realizar un ejercicio de aplicacion
de reglas ortograficas, como el propuesto en el

/N
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En los procesos de lectura y escritura es importante que el
estudiante socialice o transfiera lo que comprendié. En
este caso, su carta serd entregada al destinatario. Por ello,
el estudiante la adornara como quiera, de acuerdo con el
mensaje o contenido. También puede realizarse una lectu-
ra de cartas o exposicion de las mismas, de acuerdo con
aquellos que les gusta compartir en voz alta lo que escri-
ben o quienes prefieren ser leidos. Con los estudiantes se
espera constatar ;tiene el lugar y fecha?, ;aparece el desti-
natario?, jtiene un cierre y una despedida?, entre otras
preguntas.

DBA 4 de Tercer grado.
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Textos sugeridos (Coleccion Semilla)
Lo invitamos a leer con su clase textos que
permiten una exploracion significativa de la carta:

Whybrow, lan. Lobito aprende a ser malo. Bogota:
Ediciones SM.

MacLachlan, Patricia. Viaje, Bogota: Fondo de
Cultura Econdmica.
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LENGUAJE QUINTO

APRENDIZAJE
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Saberes previos
Exploracion

Realice una lluvia de ideas con sus estudiantes para
motivar al reconocimiento de informacién implicita en
situaciones cotidianas. Por ejemplo, jqué cosas impor-
tantes han ocurrido en nuestro municipio o region?
(usted elige el lugar segtin el contexto de los estudian-
tes).

Al saber que la primera respuesta seguramente va a

ser directa y explicita, puede llevar la situacion a
informacidén implicita ;Qué otras cosas de tu comuni-
dad quisieras que se dieran a conocer? ;Quiénes parti-
ciparon en estos acontecimientos? ;Coémo ocurrieron?
iPor qué estos hechos llaman tu atencién? Los estu-
diantes pueden responder de manera oral, representa-
cion grafica o plastica.

D

Estructuracion
Practica

La primera cuestion a resolver tiene que ver con el tipo
de texto que quiere que sus estudiantes comprendan
(narrativo, informativo, expositivo, descriptivo o argu-
mentativo), ya que de acuerdo con la intencién comuni-
cativa del texto podra orientar su accidon de aprendizaje.
Tengamos presente que para la lluvia de ideas que reali-
zamos podriamos hacer una cronica (texto narrativo) o
un texto de opinion (argumentativo). Como ejemplo
tomaremos el texto informativo, en este caso la noticia.
Se realizaran acciones por cada una de las fases de la
lectura.

Compara textos de un misme tema. Por elemple:

En o cios Iodos O Continuacion CompPara 'as fomas como &
prosonta o tema, identfico ideos principales vy w dowonolo
intenclones del oulog lociones de couwsa vy efecto
enbe olos
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Pre-lectura: es el momento en que el estudiante accede al
texto para reconocer en este su estructura. Se realizan
predicciones de lectura a través del titulo de la noticia, el
nombre del periddico o autor, las fotografias que la acom-
panan. ;Qué hecho se esta informando? ;Como se relacio-
na la fotografia con el titulo o qué quiere destacar la
imagen?

A partir de esta fase, reparta de 1 a 5 noticias, divida el
grupo de estudiantes en cinco equipos y reparta a cada
uno noticias diferentes para que establezcan hipétesis de
su contenido. Estas hipoétesis se refieren a las predicciones
que pueden hacer del texto de acuerdo con los elementos
nombrados anteriormente, sin haber leido aun su conteni-
do.

lgualmente, es necesario recordarles la estructura del
texto, para que las hipétesis puedan tener aun mas orien-
tacion a partir de lo que se espera en una noticia.

Lectura: oriente la lectura de una de las noticias que ha
repartido a los estudiantes. Puede hacerlo en voz alta, en
principio, haciendo una lectura guiada; esto es, con
pausas, vocalizacion adecuada, estableciendo relaciones.
Luego cada grupo hara la lectura de la noticia que le
correspondio en la fase anterior. Igualmente, es impor-
tante confirmar si las hipodtesis iniciales se cumplen
segun las predicciones de los estudiantes frente a lo que
iban a encontrar en la noticia, asi como orientar que
subrayen palabras e ideas clave y vocabulario desconoci-
do para ellos.

Retome las preguntas bdsicas para comprender primero
su informacion explicita ;Qué ocurrié? ;Quiénes partici-
paron? ;Cuando fue? ;En dénde ocurrié? con las cuales

entrada ;
" iqué? jquién? jcomo? jcuando? ’
" ;dénde? ;por qué?

cuerpo de /
la noticia

. contexto de antecedente f:’
hechos ’

--------------------

J "
" detalles

"\ hechos ’
%
"-1' menoras :
* conclusion
f

%

Adaptado de:
http.//elemisor-digital.blogspot.com/2015/03/la-noticia.html

generamos la accidn interpretativa de la lectura. Una vez
se haya realizado la lectura literal (informacién explicita
del texto) a través del analisis de su contenido con estas
preguntas, se pasa a la lectura inferencial, en la cual se
establecen relaciones entre partes del texto, y entre el
texto y el contexto de los estudiantes, para hacer deduc-
ciones, lo que podemos llamar informacion implicita de
sus componentes y tejido. Pueden hacerse preguntas
como ;Como pudo haber ocurrido este hecho? ;Qué
pudo haberlo causado? ;Por qué ocurrié? ;Qué crees que
pudo pasar después de esto? ;Quién pudo verse afecta-
do/beneficiado con esto? ;Qué otra cosa pudo haber
pasado? con las cuales desarrollamos una acciéon argu-
mentativa de la lectura.
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Puede incorporar en su practica de aula los DBA. Por ejemplo el DBA 4 de
grado cuarto y el DBA 8 de grado 5 proponen la realizacién de esquemas vy la
generacion de hipétesis, identificacion de informacioén, inferencias y parrafos
de presentacion, asi como estrategias de lectura.
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Post-lectura: en esta fase la informacion implicita
lleva a que el estudiante pueda contar con sus
propias palabras (parafreasear) como sucedieron los
hechos de la noticiay dar su opinién al respecto. Nos
situamos entonces en la accion propositiva, asi
como en su lectura critica.

aquella que parte del texto, pero sale del mismo
para que el estudiante proponga y ofrezca aportes,
soluciones, ideas al respecto. ;Qué opinién puedes

dar acerca de la noticia? ;Qué podrias hacer para : .. *' ”
. . Ph o , accion lectura
solucionar o aportar a la situacion? ;Como contarias propositiva critica
de otro modo la noticia? ;Qué crees que les paso a

quienes vivieron el hecho?

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
| . Fg
- Es importante comprender que la lectura critica es —
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
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Transferencia
Valoracion

En los procesos de lectura y escritura es importante que el estudiante socialice su compren-
sion acerca del texto. Para ello, por ejemplo, organice equipos de estudiantes para que anali-
cen una noticia de la actualidad que quieran compartir. Retome las preguntas basicas de la
noticia, para que en un texto corto las respondan, puede ser a través de una cartelera. ;jLa
noticia expuesta cuenta con claridad qué, como, cuando y donde ocurrieron los hechos?
;Quiénes participaron en lo que ocurrio? ;Por qué ocurrid?

g " F B FF KRR FFRERR R R R R R R FERF R ERE R FRRE R RS

Textos sugeridos (Coleccion Semilla)
Lo invitamos a leer con su clase textos que permiten una
exploracion significativa de la noticia:

Lamoreux, Sophie. La prensa a tu alcance. Editorial Oniro,
2007.
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SEMANARIO EL CAMPEON commmemy
Lo moda es jreciclar la ropa!
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Saberes previos
Exploracion

Realice una discusion grupal acerca de un evento cultural, una exposiciéon, un texto o una pelicula de interés de sus
estudiantes. Permita que los estudiantes propongan varios y seleccionen entre todos el que mas puede llamar su
atencién. Después de seleccionarlo, plantee preguntas como ;Qué sabes de esta obra? ;De qué trata? ;Podrias hacer
un resumen de su contenido? ;Qué opinién tienes acerca de esta obra?

N

ES

Estructuracion
Practica

La primera cuestion a resolver tiene que ver con el tipo de texto que quiere que sus estudiantes comprendan (narrati-
vo, informativo, expositivo, descriptivo o argumentativo). De acuerdo con la intencidon comunicativa del texto podra

orientar su accion de aprendizaje.
Tengamos presente como ejemplo el texto argumentativo, en este caso una resena critica.

Se realizaran propuestas para cada accion de lectura.
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Accion interpretativa: los estudiantes debe reco-
nocer el texto y el contexto que va a analizarse. Para
ello, ya que se ha seleccionado la resena critica, es
importante decidir si van a leer la resena de un
evento cultural, una pelicula o un libro. Esto deter-
mina el contexto y la situacion comunicativa a anali-
zar.

Acerque a los estudiantes a un producto cultural
(obra de teatro, exposicién de pinturas, obra musi-
cal, pelicula o libro). En principio puede realizarlo de
manera presencial, para que los estudiantes disfru-
ten y conozcan dicha manifestacion cultural (ver la
pelicula o leer fragmentos del libro, por ejemplo)
para luego pasar al texto que la resefna. En cualquie-
ra de los tres casos, podra solicitar a los estudiantes
que, en principio, tengan muy presente su conteni-

do, con detalles tales como su autor, el nombre de la
obra, lugar donde se publicé o presento, datos espe-
cificos de lo que trata. En caso de ser un libro, los
aspectos relevantes de su argumento, su tipologia,
personajes, tiempo y acciones. Si es una obra cultu-
ral aspectos de forma y fondo de la presentacion y si
es una pelicula, elementos de su guion, puesta en
escena, historia y efectos especiales.

Al interpretar, el estudiante realiza inicialmente la
lectura descriptiva de la resefa al tener en cuenta
los detalles anteriores.

Para ello, tendremos en cuenta el reconocimiento
de la estructura de este tipo de resenas, con la inten-
cion de reconocer sus principales propodsitos y
como, en este caso, pueden pasar de una mirada
descriptiva de la resefa a una argumentativa.

Resena

Lectura descriptiva O
de la resena

Identificar 4+ Describir 4+ Resumir Opinar

Adaptado de:

O Resena critica
o valorativa

Identificar 4+ Describir + Resumir

http://portalacademico.cch.unam.mx/alumno/tiriid3/unidad3/argumentarparademostrar/resenacritica
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© Accion argumentativa: al interpretar y reconocer la descripcion | C_
de detalles, el estudiante puede analizar la estructura de una !
resena critica. 3 @

-« |Introduccion
- Sintesis expositiva

1« Comentario critico @

-« Conclusion

- Realice lectura guiada de una de las resefas criticas (alguno delos | %@

productos culturales mencionados anteriormente) con los estu-
diantes, para establecer el reconocimiento de su estructuray el | /
~analisis de informacién explicita en la misma. Puede preguntar '
~ ;Qué elementos observas en la introduccion? ;De qué se trata
~ la obra resenada? ;Qué comentario hace el autor? ;Como
~ concluye el texto?
~ En esta parte es necesario analizar los elementos argumentati-
"~ vos del texto, centrandose en el comentario del autor de la
resena frente a la obra sintetizada.

a® % & & & @ & % & F 8 F % & & 8 F 0 F B B W B F P S 8 F B 0 S FR SRR R R R R R R R R R R R

L]

. Incorpore el DBA 11y 13 de grado octavo y el DBA 10 de grado noveno en sus practicas
. de aula, para fomentar la lectura critica de sus estudiantes, frente a diversas
. manifestaciones culturales. &

&8 & 8 B 8 8 8 8 B B B B 8 8
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Accién propositiva: en esta fase se pasa de la informacién
explicita de la estructura y componentes del texto a la
implicita, para establecer relaciones con el entorno y otros
textos. Después de leer las resenas y establecer sus arqu-
mentos, permita que los estudiantes también ofrezcan los
suyos. Para ello puede realizarse un debate o mesa redon-
da que dé cuenta de las posiciones diversas acerca de las
resefias seleccionadas. Recuerde que minimo debe
contar con un moderador, un relator por equipo y dos
representantes de cada grupo que sintetizan las ideas
de los demas.

~

Transferencia
Valoracion

En los procesos de lectura y escritura es importan-
te que el estudiante socialice su comprensidn
acerca del texto. En el debate final, se estableceran
preguntas generadoras de aportes, tales como ;En
qgué estuvo de acuerdo el equipo frente a la resena
de la obra? ;Qué aportes darian para enriquecer
los argumentos de la resena?

& & & & & & & & & & & &8 & & & & & & & B & B B & B B & @ & B @ @
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Incorpore el DBA 12 de grado Octavo y
11 de grado Noveno en sus practicas de
aula, para la puesta en escena de las
técnicas de discusion oral, tales como la

mesa redonda. i

& 8 & 8 & & & & F B 8 F 8 B F 8B 8 BB F R E R R
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Textos sugeridos (Coleccion Semilla)

Para trabajar otras dinamicas de grupo,
recomendamos:

Gonzalez Martinez, Eduardo. La alternativa del juego,
juegos y dinamicas de construccion para la paz.
Edupaz, 2004.

Puede consultar informacion acerca de las técnicas de .
discusion oral en .
https://www.grupoice.com/wps/wcm/connect/f67258 -
00cab8619a013e27bbbe1062¢/2.pdf?MOD=AJPERES

& & & & & 5 85 & & B & 5 5 & B & & 5 B B B B 8 B B B S BB B B S B S B B ®
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f

: - Estimar medidas con patrones arbitrarios.

' -Usar propiedades geomeétricas para solucionar problemas relativos a diseno y construccion de
1
L

- - - - - -

figuras planas.

& & & & ® & & & & & & & & F & 5 0 S & 0 F F 0 F 0 B B F O B S 8 8 S 8 8BS F S8 S SRR S S SRS RS SRS E B

EVIDENCIA

Significa que los estudiantes son capaces de:

- Identificar condiciones necesarias para que un poligono determinado pueda construirse.
- Hallar con una unidad no convencional, una medida de longitud.
- Hallar con una unidad no convencional, una medida de superficie.

@ & &8 & & & & & @ & & & & & & & @ & @ S

- -Hallar la(s) pieza(s) que completan la construccién de una figura plana.

Ejemplo: Armando figuras con palillos

Resumen: en esta actividad los nifos organizados en grupos de a tres y en una superficie plana,
utilizaran palillos o palitos de paleta, construiran figuras planas con el fin de encontrar su perimetro
y area.

N

Exploracion

Motive el trabajo de los niflos, dando orientaciones concretas
sobre la manera en la que deben desarrollar la guia de trabajo,
ello incluye la invitacion a que todos participen, el cuidado con el
material entregado (guia y palillos) y el manejo del tiempo dentro
de la actividad. Establezca los grupos, de tal forma que la efectivi-
dad del trabajo sea la mayor posible.

Puede realizar preguntas que relacionen acciones de la vida
cotidiana de los estudiantes, jqué cosas son planas dentro de tu
alcoba? jcuales objetos planos podemos encontrar en el salén de
clases?

= < ¥ il
Palillos
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f

: - Estimar medidas con patrones arbitrarios.

' -Usar propiedades geomeétricas para solucionar problemas relativos a diseno y construccion de
| figuras planas.

i

- - - - - -

Estructuracion

Después de estar organizados, como docente deje encargado a uno de los nifios de 12 palillos, con los cuales va a
trabajar el equipo.

A continuacion se presentan las instrucciones que podrian aparecer en la guia que disefie para esta actividad.

1. Con los 12 palillos entregados, formen un cuadrado sin que sobre ninguno. Encuentren su perimetro y su area.

A medida que los nifios van armando la figura, a medida que los nifos van armando la figura, definird junto ellos la,
definira como unidad de longitud el palillo.

Unidad de longitud: Cumplida su indicacion los estudiantes
— construiran una figura como la siguiente:

- La intencion de la

S palillo Cuadrado, HCtividfﬂd sera
que es la superficie concluir: |
que contiene un " Area: 9 palillos cuadra-
cuadrado formado Itjﬂﬂ B
- | ' erimetro: 12 palillos
e POT 4 palillos.

|
I
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
I
|
. , |
Unidad de area: :
i |
|
i
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
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f - Estimar medidas con patrones arbitrarios.

. - Usar propiedades geométricas para solucionar problemas relativos a disefio y construccidn de
: figuras planas.

: - Resolver y formular problemas que requieren el uso de la fraccion como parte de un todo,

. como cociente y como razon.

T o o o o e o
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. Esimportante identificar las distintas estrategias que los estudiantes utilizan para dar solucién a la situacion
. propuesta para socializar y analizar con todo el grupo de estudiantes.

2. Formen con los 12 palillos todos los rectangulos posibles. Encuentren el area y el perimetro de cada uno. Lienen la
tabla.

Los ninos deben construir tres rectangulos: uno con area 5 unidades, otro de area 8 unidades y el cuadrado de area
9 unidades.

_‘ ® 8 & F & 8 & & & 8 8 F F 8 B F & 8 8 F F F S B F & B F B S F S F SRR
L]

Transferencia:

Incorpore el DBA 12 de grado Octavoy 11 de
grado Noveno en sus practicas de aula, para la
puesta en escena de las técnicas de discusién
oral, tales como la mesa redonda. &

T e 8 8 8 B B B B B B B B B B S F A B R R R R R R R RS RS RS R R E R R R E S
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Solicite a los ninos que concluyan de la actividad pasada
cuando el rectangulo tiene la mayor area. También puede
solicitar armar un tridngulo rectangulo con los 12 palillos y
gue hagan una estimacion de su area. Dicho triangulo es el
pitagaorico.

& 8 & 8 & & & @ &
& & & & & & & & & & B & & @ B 8 B & B BB
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- Usar representaciones geomeétricas y establecer
relaciones entre ellas para solucionar problemas.
- Resolver y formular problemas que requieren el uso de la fraccion como parte de un todo,
como cociente y como razon.

B e e e e e e
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EVIDENCIA

- Significa que los estudiantes son capaces de:

- Hacer recubrimientos y descomponer una superficie para determinar areas o
volumenes de figuras planas o solidos.

- Resolver problemas que requieran identificar patrones y reqularidades. usando
representaciones geométricas

- Dar significado y utilizar la fraccidon como parte-todo, razén o cociente en contex-
tos continuos y discretos para resolver problemas.

& &% & & & & &% & & & & & & & & & & & & 6 & & & & & F & & & @
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N

Exploracion

La exploracion serd transversal al desarrollo de la actividad
(estructuracion). Consiste en realizar periddicamente preguntas a
medida que se avanza en la construccion del Tangram.

Ejemplo: La geometria y el tangram

Resumen: en esta actividad los estudiantes construiran a partir de una hoja el
tangram chino. El proceso permitird identificar diferentes relaciones
geomeétricas entre sus piezas.
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relaciones entre ellas para solucionar problemas

|

. ’ . I

Usar representaciones geometricas y establecer !
I

l

I

Estructuracion

El desarrollo de la actividad se basa en la interaccién que genera el dialogo permanente del docente con sus estu-
diantes en torno a la construcciéon con una hoja de reciclaje del Tangram. A continuacién se muestran los pasos a
seguiry las respectivas preguntas que el docente puede hacer para dinamizar el conocimiento matematico.

Para comenzar la actividad, cada estudiante debe tener una hoja de reciclaje.
Puede realizar preguntas tales como: |
;Qué figura representa la hoja?
;Por qué es esa la figura? |
Ese analisis los debe llevar a concluir que el rectangulo es un cuadrilatero de anqulos
congruentes, y que por lo tanto un cuadrado también es rectangulo.

5 La pregunta que puede seguir es jcomo doblar la hoja para obtener el mayor
. cuadrado posible?

A Se debe rasgar para obtenerlo y continuar con una pregunta como:

5 ;Por qué la figura es un cuadrado?

Recordar que de ese cuadrado obtendremos el tangram.

La primera de estas dos figuras es el cuadrado obtenido en el paso anterior.

;Cémo se llama la linea que une los dos vértices no consecutivos? Se puede
solicitar hacer un pliegue para encontrar la otra diagonal y se puede pregun-

:;‘{ tar por las caracteristicas de ese punto central. Incluso se podria comprobar
que es el centro de masa tomando la figura con un solo dedo precisamente

. 5 N en ese punto.
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Usar representaciones geometricas y establecer !
. . |
relaciones entre ellas para solucionar problemas .

I

cuadrado

Uno de los triangulos del paso anterior se divide en otros dos. El
docente puede comparar los triangulos obtenidos hasta ahora
para identificar relaciones entre ellos como congruencia y seme-
janza.
;Qué fracciéon representa uno de los tridAngulos de este paso
respecto al cuadrado inicial?, jcudl sera el area de cada uno?

Ahora, se pide rasgar el cuadrado por una de sus diagonales. Se
pueden hacer preguntas tales como:

;Qué tipo de tridngulo se forma, segun sus lados y sus angulos?

;Qué fraccion representa un tridngulo respecto al cuadrado inicial? Si
el lado del cuadrado inicial mide 10 pulgadas, jcudl sera el area de
cada triangulo?

Estas respuestas pueden obtenerse a partir del analisis del area del

Uno de los triangulos del paso anterior, el que representa un cuarto, se dobla de
tal forma que el vértice donde esta el angulo de 90° se junta con el punto medio

/\ del lado opuesto. Luego se rasga, como se muestra en la figura. Puede pregun-
far:
/ ;Qué figuras resultan en este paso?, ;Qué fraccion representan del cuadrado
\ inicial jqué area tienen?

Es importante tener en cuenta que es posible comparar el triangulo obtenido
con el trapecio y verificar que cabe en él tres veces, sin solapamientos, ello
permitird concluir que el trapecio representa 3/16 del drea del cuadrado inicial.
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Usar representaciones geometricas y establecer
relaciones entre ellas para solucionar problemas

Del trapecio obtenido puede conseguirse un triangulo también rectangulo e isésceles
como los anteriores, de manera similar se puede identificar a partir del didlogo con los
estudiantes que el area de este triangulo es 1/32 del cuadrado inicial. ;Qué fraccion
representara el nuevo trapecio obtenido? ;Cual sera su area?

Para poder responder a este interrogante, los estudiantes pueden concluir que hay
que restarle la fraccién que representa el trapecio, a la que representa el triangulo mas
pequeno, asi:

Fraccion=3/16 - 1/32

Del trapecio anterior (el que representa 5/32 del cuadrado inicial), se obtiene un
cuadro. Pueden hacerse preguntas similares respecto al area y fraccion que represen-
ta. ;El cuadrado tiene la misma area de alguna de las figuras que se han revisado?, ;de
cual?

En este paso se debe doblar y rasgar el ultimo trapecio, superponiendo los dos lados
iguales, resultando asi un paralelogramo y un triangulo, los cuales completan el
tangram. ;Qué fraccion representa del cuadrado inicial?, ;cudl es su area?

MINEDUCACIGN 7 TODOS PORUN
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MATEMATICAS QUINTO

Transferencia

Solicite a los estudiantes construir un
triangulo rectangulos isésceles, el parale-
logramo vy el trapecio isosceles, es decir
las figuras planas que se identificaron en
el proceso de construccion del tangram,
pero con las 7 fichas. En una clase poste-
rior es pertinente socializar las posibles
estrategias de solucion. ;Qué area tiene
cada una de éstas figuras?

* fracciones y las operaciones entre ellas.

(5) MINEDUCACION § - ml’m
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relaciones entre ellas para solucionar problemas

|

. ’ . |

Usar representaciones geométricas y establecer |
|

|

|

. Es posible incorporarlos DBA 4,5, 6y 8 del grado cuarto y los

DBA 8 y 9 del grado quinto, para que los estudiantes .
adquieran una comprension en contexto de lo que son las

También se pueden adherir el DBA 7 de cuarto y el DBA de
qguinto para que los estudiantes calculen areas de algunas
- figuras planas.
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APRENDIZAJE

Resolver problemas que requieran el uso e interpretacion de medidas de tendencia central para
analizar el comportamiento de un conjunto de datos.
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EVIDENCIA

Este proceso significa que el estudiante puede resolver
problemas que requieran el calculo e interpretacion de
medidas de tendencia central de un conjunto de datos.

L]
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Ejemplo: ;En promedio cudnto calzamos?

Resumen: la actividad consiste en determinar y analizar las medidas de tendencia central: moda, media y mediana
en un conjunto homogéneo de datos de variable cuantitativa.

N

Exploracion

En un primer momento se pueden realizar, entre otras, las
siguientes preguntas:

-;Cual puede ser la talla de calzado mas comun en el
grupo de estudiantes?

-;Cual serd la talla de calzado promedio del grupo?
-;COmMo se podria encontrar ese promedio?

-;Cudl podria ser la talla promedio de uno de los grupos
de 117

.;Qué significado tiene el valor anterior en relacion con el
valor promedio para el grupo?
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Resolver problemas que requieran el uso e interpretacion de medidas de tendencia central para
analizar el comportamiento de un conjunto de datos.
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Estructuracion

No hay que hacer agrupaciones dado que para todo el
grupo, solo hay 6, 7 u 8 datos diferentes, no hay necesi-
dad de hacer agrupaciones de datos. Para una mejor
visualizacién de los datos, y por comodidad en su trata-
miento, la recomendacion es agruparlos en una tabla de
dos columnas, en donde una de ellas sea la talla de
calzado, ordenada de menor a mayor (dato) y la otra el
numero de veces que se repite la talla (frecuencia abso-
luta).

Se recomienda llegar a las definiciones a partir de las
repuestas a la tercera pregunta presentada en la fase de
exploraciéon, en todo caso la pretension es que esas
definiciones sean claras y sintéticas, como por ejemplo:
Media aritmética: es la suma de los datos dividida entre

el nimero de datos.

Mediana: una vez organizados ascendentemente, es el
dato central, cuando el nimero de datos es impar, o la
media de los dos datos centrales cuando el nimero de
datos es par.

Moda: es el dato que mas se repite.

El paso siquiente sera aplicar las definiciones al conjunto
de datos y obtener una formula para la media y la media.
Algunas consideraciones sobre la representatividad de
las medidas de tendencia central.

Es importante que para cada situacién hipotética plan-
teada, se muestre el conjunto de datos y que el estu-
diante analice previamente, el por qué esa medida no es
representativa en ese conjunto.

Situacién hipotética 1: Moda no representativa e inesta-
ble.

moda media
mediana aritmética



Resolver problemas que requieran el uso e interpretacion de medidas de tendencia central para
analizar el comportamiento de un conjunto de datos.
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Ejemplo:
conjunto de tallas de calzado 1:
20,38,37,36,39,20,37,35,38,36,35,20.

Para este conjunto de datos de puede decir que la moda
no es representativa, ya que la moda es 20, que no repre-
senta bien el conjunto de datos, y si ademas se cambiara
por ejemplo un dato 20 por 36, la moda seria 36, que si
es representativa del conjunto de datos.

Situacion hipotética 2: Media no representativa.

Ejemplo: conjunto de tallas de calzado 2: 20, 21, 18,

19,20, 22,41.

Para este conjunto de datos, la media aritmética es 23,
gue es un valor que esta por encima de todos los datos
excepto uno de ellos. Si se no se tiene en cuenta el valor
extremo, la media sera representativa en el conjunto de
datos, dando 20.

Situacion hipotética 3: la mediana no se ve afectada por
un gran valor extremo.

Para el conjunto de datos anterior, la mediana es 20, que
es representativa para los datos.

[_\
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Transferencia

Solicite a los estudiantes organizarse en parejas y que cons-
truyan y socialicen su propio anadlisis de las medidas de :
tendencia central del conjunto de datos encontrado. Como :
condicion para esta primera parte, se puede solicitar que la
variable estudiada genere un conjunto de datos homogéneo

y que salga del entorno cercano.

También se les puede solicitar que, de manera individual . &
generen un ejemplo en el que la medicidon para encontrar los :

datos genere un conjunto de datos heterogéneo, ello creara ‘
la necesidad que en clases posteriores realicen andlisis agru- *essos D R R R R

pando datos.
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. Es posible incorporar el DBA 17 de octavo y
- el DBA 17 de noveno, con el fin reconocer
* caracteristicas de las medidas de tendencia
. central en un conjunto de datos.
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